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   دوفصل‌نامه علمی پژوهشی دین و سیاست فرهنگی/ سال دوازدهم، شماره 24، بهار و تابستان 1404

تأملی در رسالت دانشگاه تراز انقلاب اسلامی، موانع و راهکارها

علی خدیوی1، بهزاد عابدی2*

چکیده
این پژوهش با هدف بازخوانی رسالت دانشگاه تراز انقلاب اسلامی و شناسایی موانع و راهکارهای تحقق 
آن انجام شد. روش تحقیق کیفی و مبتنی‌بر تحلیل مضمون داده‌های حاصل از مصاحبه‌های نیمه‌ساختاریافته 
با ۱۰ نفر از استادان و سیاست‌گذاران حوزۀ علم و فرهنگ در ایران است که عمدتاً در سطوح مختلف با مفهوم 
و ایدۀ دانشگاه اسلامی درگیر بوده‌اند. یافته‌ها نشان می‌دهد دانشگاه تراز، نهادی صرفاً آموزشی یا پژوهشی 
در حل  کند:  به‌صورت هم‌افزا عمل  باید  تمدنی  و  تربیتی  معرفتی،  اجتماعی،  در چهار ساحت  بلکه  نیست، 
مسائل واقعی جامعه مشارکت نماید، معرفت و عقلانیت دینی تولید کند، انسان مؤمن و اخلاق‌مدار بپروراند و 
در فرایند تمدن‌سازی اسلامی نقش فعال ایفا کند.موانع اصلی عبارت‌اند از: گسست تاریخی دانشگاه از مردم 
و نیازهای واقعی، غلبۀ پارادایم بازار و شاخص‌گرایی کمّی بر آموزش عالی، ضعف سیاست‌گذاری اجتماعی و 
پاسخ‌گویی نهادی و غفلت از شاخص‌های عدالت علمی. در پاسخ، راهکارهای کلیدی پیشنهاد شد: بازنگری 
نظام ارزیابی برمبنای اثر اجتماعی و عدالت، نهادینه‌سازی پاسخ‌گویی اجتماعی )منشور و شورای اجتماعی 
دانشگاه(، بازطراحی مأموریت فرهنگی و برنامه‌های درسی به‌سوی تفکر/مسئله‌محوری همراه با فلسفۀ علم، 
اخلاق علم و معرفت‌شناسی اسلامی، و تقویت شبکه‌های پژوهش و نوآوری با مشارکت جامعه در چارچوب 
الگوی چهار مارپیچ. نتیجه آنکه عبور از دانشگاه »شاخص‌محور« به دانشگاه »مأموریت‌گرا« و »عدالت‌محور« 
مستلزم تغییر هم‌زمان در حکمرانی، ارزیابی، آموزش، پژوهش و فرهنگ سازمانی است. این مطالعه می‌کوشد 

فراتر از سطح گفتمانی، مبنایی برای سیاست‌گذاری تحول‌آفرین در آموزش عالی ایران فراهم آورد.

 واژگان کلیدی
دانشگاه تراز انقلاب اسلامی؛ رسالت دانشگاه؛ عدالت علمی؛ تمدن نوین اسلامی؛ تربیت حکمت‌بنیان. 

1. گروه معارف اسلامی، دانشکدة پزشکی، دانشگاه علوم پزشکی شهید بهشتی، تهران، ایران.
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مقدمه 
نهاد دانشگاه در گذار از مراکز علمی سنتی به دانشگاه‌های سازمان‌یافته و سپس دانشگاه مدرن، 
تحولی تاریخی و چندوجهی را پشت سر گذاشته است )پدرسن، 1997؛ فراستخواه، 1392(. در 
ابتدا، کارکرد آن به انتقال دانش سنتی و دینی محدود بود، اما پژوهش‌های تاریخی نشان می‌دهد 
مراکز علمی در جهان سنت، افزون‌بر آموزش، در عرصه‌های فلسفی، اجتماعی و حتی سیاسی نیز 
نقش‌آفرینی می‌کردند )جاسپر1، 1960( .رسالت اصلی دانشگاه در جوامع سنتی، تربیت نخبگان 
فکری و پاسداری از سنت‌های معرفتی و فرهنگی بود؛ امری که هویت اجتماعی و انسجام فکری 
را حفظ می‌کرد )پدرسن2، 1997( .آموزش در این نظام‌ها بیش از انتقال محفوظات، بر پرورش 

شخصیت علمی و اخلاقی، در قالب حلقه‌های درس و تربیت استاد-شاگردی استوار بود.
در اروپا، دانشگاه‌های قرون وسطا با الهیات و فلسفه آغاز کردند و با ایجاد ساختارهایی برای 
اعطای مدرک و تضمین کیفیت علمی، پایۀ نظام‌های دانشگاهی مدرن را نهادند )پدرسن،1997(. 
در دوران مدرن، دانشگاه به نهادی رسمی با کارکردهای آموزشی، پژوهشی و اجتماعی بدل شد و 
تحت‌تأثیر انقلاب صنعتی3 و تحولات پسا‌مدرن، به مرکزی برای تولید دانش کاربردی و پاسخ‌گویی 
به نیازهای اقتصادی و اجتماعی تبدیل گردید )گیبونس، لیمگس، نوتنی و اسکواترزمن2010،4(.  
در همین زمینه، مفهوم مسئولیت اجتماعی دانشگاه )یو اس آر5( پدید آمد که بر پاسخ‌گویی 
دانشگاه در برابر جامعه و نقش آن در حل مسائل ملی و جهانی تأکید دارد )گامپورت6، 2007؛ 

بوچی ترنچ7، 2014(.
در ایران نیز از آغاز شکل‌گیری دانشگاه تا پس‌از پیروزی انقلاب اسلامی، چگونگی بهره‌گیری 
از این نهاد به‌عنوان فرصت تمدنی، همواره دغدغۀ نخبگان و سیاست‌گذاران بوده است. تلاش 
برای پیوند دانشگاه با جامعۀ اسلامی و پالایش آن از ساختارهای ناسازگار با ارزش‌های دینی به 
شکل‌گیری گفتمان دانشگاه اسلامی انجامید؛ گفتمانی که بر تلفیق آموزش با اخلاق و مسئولیت 
اجتماعی تأکید دارد )امام‌خمینی، 1379(. در بستر جمهوری اسلامی، انتظار از دانشگاه فراتر از 

1. Jaspers
2. Pedersen
3. Industrial revolution
4. Gibbons, Limoges, Nowotny, & Schwartzman
5. USR
6. Gumport
7. Bucchi & Trench
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آموزش و پژوهش رفته و به الگوی دانشگاه تراز انقلاب اسلامی منجر شده است؛ دانشگاهی که 
رسالت آن حرکت در مسیر حکمت، عدالت، استقلال معرفتی و تمدن‌سازی است. این چهارگانه 
برگرفته از اندیشه‌های امام خمینی و رهنمودهای مقام معظم رهبری دربارۀ دانشگاه اسلامی است 
)خامنه‌ای، 1392، 1397(. بدین‌ترتیب، دانشگاه صرفاً محل تولید داده نیست، بلکه کانون تربیت 

انسان مؤمن و محور تحول فرهنگی و تمدنی جامعه است.
در سیاست‌های کلان جمهوری اسلامی، دانشگاه نه تهدید بلکه فرصتی برای تحقق آرمان‌های 
انقلاب و ارتقای حیات اجتماعی تلقی می‌شود )کشتکار و نوروزی، 1395؛ ولایتی، 1397(. ازاین‌رو، 
اصلاح و ارتقای آن پیوندی مستقیم با تعالی جامعه دارد و مسئولیت اجتماعی دانشگاه بخشی 
از فرایند تحقق تمدن نوین اسلامی محسوب می‌شود؛ تمدنی که بر پایۀ عقلانیت الهی، عدالت 
اجتماعی و پیشرفت علمی و معنوی انسان استوار است )الگوی پایۀ اسلامی-ایرانی پیشرفت، 1397(.

در این چارچوب، دانشگاه نقشی محوری دارد، زیرا تولید علم، تربیت نیروی انسانی متعهد و 
ایجاد ساختارهای معرفتی، پیش‌شرط تحقق تمدن نوین اسلامی است. بدون دانشگاهی که در 
مسیر حکمت، عدالت و معنویت حرکت کند، شکل‌گیری تمدن ممکن نخواهد بود. ازاین‌رو، در 
اسناد بالادستی و بیانات رهبری، بر ضرورت تبیین نسبت دانشگاه و تمدن نوین اسلامی تأکید 

شده است )خامنه‌ای، 1395(.
بااین‌حال، شواهد نشان می‌دهد که دانشگاه‌های ایران، باوجود تأکید بر نقش تمدنی، همچنان 
عمدتاً در چارچوب الگوهای غربی برنامه‌ریزی می‌شوند و ازنظر ساختاری، محتوایی و فرهنگی، 
با موانعی چون سلطۀ معرفت سکولار )پارسانیا، 1390(، ضعف پیوند با جامعه )سروش، 1382(، 
ضعف تربیتی و ناسازگاری سیاست‌گذاری با مبانی اسلامی روبه‌رو هستند )فراستخواه، 1392(. 
نیز می‌توان به غلبۀ شاخص‌گرایی کمّی، بازارمحوری علم و گسست دانشگاه از جامعه اشاره کرد 
)خدیوی و هاشمیان، 1398(. درنتیجه، سیاست‌گذاری آموزش عالی نیازمند بازاندیشی و حرکت 
به‌سوی مدل‌های بومی و تمدنی است، زیرا در فضای پیچیده و جهانی امروز، الگوهای گذشته 

پاسخ‌گوی مأموریت‌های تمدنی دانشگاه نخواهند بود. 
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1. پیشینۀ تحقیق

از آغاز شکل‌گیری نهاد دانشگاه در تمدن غرب، این پرسش بنیادین مطرح بوده است که 
»دانشگاه برای چه آمده است؟« اندیشمندان بسیاری کوشیده‌اند رسالت و فلسفۀ وجودی دانشگاه 
را فراتر از آموزش حرفه‌ای یا انتقال مهارت تبیین کنند. کارل جاسپر در ایدۀ دانشگاه، سه کارکرد 
اصلی آن را پژوهش علمی، آموزش مبتنی‌بر پژوهش و پاسداری از فرهنگ و معنویت می‌داند 
و دانشگاه را نهادی برای پرورش روح آزاد و عقلانیت معرفی می‌کند، نه ابزاری صرف برای رفع 
نیازهای اقتصادی )جاسپر، 1960(. به همین ترتیب، جان هنری نیومن هدف دانشگاه را »تربیت 
عقل و اخلاق« دانسته و هشدار می‌دهد که علمِ بی‌حکمت، به ابزار قدرت و منفعت تبدیل می‌شود 

)نیومن1852،1(.
عرصۀ  را  دانشگاه  ارتباطی«،  »کنش  مفهوم  طرح  با   )1971( هابرماس2  قرن بیستم،  در 
گفت‌وگوی انتقادی و بازسازی عقلانیت ارتباطی دانست، درحالی‌که پستمن3 )1992( از »بحران 
»مسئولیت  مفهوم  دانش‌بنیاد،  جامعۀ  گسترش  با  گفت.  علم« سخن  »کالایی ‌شدن  و  معنا« 
اجتماعی دانشگاه«4 شکل گرفت. بر پایۀ دیدگاه گیبونز و همکاران )گیبونز، لیمگس، نوتنی و 
اسکواترزمن، 2010(، دانشگاه باید از حالت درون‌گرا خارج شود و نهادی مشارکت‌جو، میان‌رشته‌ای و 
مسئله‌محور باشد. نظریۀ تولید دانش در بافت کاربردی نیز تأکید دارد که علم در تعامل با ذی‌نفعان 
اجتماعی و اقتصادی معنا می‌یابد. در همین راستا، گامپورت )2007( بر ضرورت مشارکت دانشگاه 
در حل مسائل عمومی تأکید کرده و بوررو‌کابال5 )1397( با بررسی تجربۀ دانشگاه‌های آمریکای 
لاتین، نشان داده است که الگوهای مدیریتی غیربومی مانع ایفای نقش واقعی دانشگاه در توسعۀ 

فرهنگی و اجتماعی می‌شوند.
به‌طور کلی، پژوهش‌های بین‌المللی بیانگر گذار رسالت دانشگاه از »تولید دانش صرف« به‌سوی 
تربیت انسان، پاسخ‌گویی اجتماعی و ایفای نقش فرهنگی-تمدنی هستند؛ به این معنا که دانشگاه 
امروز نهادی علمی-اجتماعی است که مسئولیت بازسازی معنا، عدالت و عقلانیت را در جامعه 

بر عهده دارد.

1. Newman
2. Habermas
3. Postman
4. The University Social Responsibility (USR).
5. Borokabal
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در ایران نیز طی دو دهۀ اخیر، پژوهش‌های متعددی به بررسی ابعاد رسالت دانشگاه از منظر 
اسلامی و ایرانی پرداخته‌اند. این مطالعات، ضمن نقد الگوی غربی، در پی بازتعریف مفهوم دانشگاه 

اسلامی با تأکید بر انسجام معرفتی، اخلاقی و اجتماعی بوده‌اند.
1ـ2. پژوهش‌های نظری دربارۀ مفهوم و مبانی دانشگاه اسلامی

بخش مهمی از ادبیات داخلی به تبیین چیستی و فلسفۀ دانشگاه اسلامی اختصاص یافته 
است. پارسانیا نشان می‌دهد که دانشگاه‌های ایران هنوز در پارادایم1 مدرن عمل می‌کنند و برای 
اسلامی‌سازی واقعی، باید نظام تولید علم بر پایۀ عقلانیت دینی بازتعریف شود )پارسانیا، 1400(.

خدیوی و هاشمیان )1398( با روش تحلیل مضمون، دانشگاه اسلامی را به‌مثابۀ »نهاد علم« 
مفهوم‌پردازی کرده‌اند و نهادی‌شدن آن را بر سه رکنِ راهبرد، فرهنگ و ساختار سازمانی استوار 

می‌دانند.
۲ـ۲. پژوهش‌های تجربی دربارۀ تحقق رسالت دانشگاه اسلامی

گروهی دیگر از پژوهش‌ها با رویکرد تجربی به سنجش وضعیت موجود دانشگاه‌های ایران پرداخته‌اند. 
کشتکار و نوروزی در مقالۀ »نقش دانشگاه در تحقق تمدن نوین اسلامی«، موانع تحقق رسالت دانشگاه 

را در سه بعُد ساختاری، فرهنگی و مدیریتی دسته‌بندی کرده‌اند )کشتکار و نوروزی, 1395(.
نشان  پیمایشی  رویکرد  با  دینی«،  اجتماعی  سرمایۀ  تقویت  در  دانشگاه  »نقش  پژوهش 
می‌دهد که میان مشارکت اجتماعی و شاخص‌های دانشگاه اسلامی هم‌بستگی مثبت وجود دارد 

)حسین‌قلی‌زاده، 1390(. 
2-3. پژوهش‌های سیاستی و تطبیقی

در سطح سیاست‌گذاری، بخشی از ادبیات، با تحلیل اسناد بالادستی و متون مرجع و بخشی 
دیگر با مقایسۀ ایدۀ دانشگاه اسلامی با الگوهای دانشگاه مدرن و غربی به بازتعریف »رسالت 

دانشگاه« پرداخته‌اند.
ذوالفقارزاده و سعدآبادی ارانی )۱۳۹۳(، با به‌کارگیری نظریۀ داده‌بنیادِ متنی و تحلیل بیانات 
امام خمینی)ره(، کارکردها و رسالت‌های دانشگاه را ذیل آرمان‌های اسلامی استخراج کرده و 
مقوله‌هایی مانند »انسان‌سازی« و »هدایتگری جامعه« را در زمرۀ کارکردهای اصلی دانشگاه 

برمی‌شمرند )ذوالفقارزاده و سعدآبادی ارانی، 2016(. 

1. Paradigm 
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در چارچوب مقایسه‌ای، امام‌خمینی )۱۳۵۸( در سخنرانی »تفاوت دانشگاه غربی و دانشگاه 
اسلامی« بر تفاوت »غایت دانشگاه« تأکید کرده و غایت دانشگاه اسلامی را ناظر به انسان‌سازی 
و تربیت انسانی می‌داند. این متن یکی از نقاط ارجاع مهم در ادبیات تطبیقیِ دانشگاه اسلامی و 

غربی در ایران است )امام‌خمینی، 1358(.
از منظر »نهادی/سازمانی«، خدیوی و هاشمیان )۱۳۹۸( دانشگاه اسلامی را به‌مثابۀ یک »نهاد 
علم« مفهوم‌پردازی کرده و برای نهادی‌ شدن دانشگاه اسلامی، بر نقش سه رکن نهادی راهبرد، 

فرهنگ و ساختار سازمانی تأکید می‌کنند )خدیوی و هاشمیان، 1398(.
در حوزۀ سیاست‌پژوهی اسنادی، علیپور حافظی )۱۴۰۳( با تحلیل مضمون اسناد بالادستی 
آموزش عالی، انتظارات اسناد را در چند محور کلان )ازجمله آموزش، پژوهش، سیاست، ارتباط 
با صنعت و تجاری‌سازی و ...( طبقه‌بندی می‌کند و نشان می‌دهد تمرکز اسناد بالادستی توزیع 
غالب  کارکرد  به‌عنوان  آموزش  )ازجمله  دانشگاه  کلیدی  محورهای  برخی  و  ندارد  یکنواختی 

دانشگاه‌ها( الزاماً در رتبه‌های نخستِ توجه اسناد قرار نمی‌گیرند )علی‌پور حافظی، 1403(.
همچنین پروین و نظرزاده‌ زارع، با مطالعۀ کیفی نشان می‌دهند تکثر نهادهای سیاست‌گذار و 
نبود مرزبندی شفاف مأموریت‌ها می‌تواند به موازی‌کاری و آشفتگی حکمرانی آموزش عالی منجر 
شود؛ یافته‌ای که به‌طور مستقیم با مسئلۀ »کاهش انسجام نهادی در اجرای سیاست‌ها« مرتبط 

است )پروین و نظرزاده زارع، 2023(.
مرور ادبیات نیز نشان می‌دهد بخش قابل‌توجهی از پژوهش‌های داخلی، بیشتر به استخراج 
فراترکیب  مطالعۀ  نمونه،  برای  پرداخته‌اند.  مفهومی  صورت‌بندی‌های  و  مؤلفه‌ها/شاخص‌ها 
انجام‌شده، مؤلفه‌ها و مقوله‌های کلیدی دانشگاه تمدن‌ساز  با سنتز پژوهش‌های  مهرآورگیگلو 

ایرانی-اسلامی را استخراج می‌کند )مهرآور‌گیگلو، 1400(. 
2. چارچوب مفهومی

برای تحلیل مسئولیت دانشگاه تراز انقلاب اسلامی، ابتدا باید مفاهیم محوری این الگو تبیین 
شود. چارچوب مفهومی حاضر بر پایۀ تلفیق مبانی اسلامی، نظریه‌های کلان دانشگاهی و تجربۀ 
زیستۀ آموزش عالی در جمهوری اسلامی ایران شکل گرفته و چهار مفهوم بنیادین را دربرمی‌گیرد: 

دانشگاه تراز انقلاب اسلامی، مسئولیت اجتماعی دانشگاه، علم و حکمت، و تمدن‌سازی.
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2-1. دانشگاه تراز انقلاب اسلامی

دانشگاه تراز انقلاب اسلامی نهادی است که رسالت خود را فراتر از آموزش و پژوهش، در 
پیوند علم، اخلاق و جامعه تعریف می‌کند )خدیوی و هاشمیان، 1398(. براساس اندیشه‌های 
امام‌خمینی)ره(، مقام معظم رهبری و اسناد بالادستی، دانشگاه تراز نهادی است که در کنار آموزش 
و پژوهش، به پرورش انسان مؤمن، انقلابی و اخلاق‌مدار می‌پردازد. امام‌خمینی بر رهایی دانشگاه 
از وابستگی به الگوهای غربی و تربیت انسان‌های متعهد تأکید دارند )صحیفۀ امام‌خمینی، 1389، 
ج10: 264(. رهبر انقلاب اسلامی در دیدار با اساتید دانشگاه‌ها تأکید کردند که »دانشگاه باید 
دانشگاه متدین باشد و علم همراه با دین و معرفت عمیق دینی تولید شود. علم صرف، بدون دین 

و اخلاق، نمی‌تواند نیازهای معنوی و اجتماعی جامعه را پاسخ دهد« )خامنه‌ای، 1392(.
ویژگی‌های اصلی این دانشگاه عبارت است از احیای هویت اسلامی-ملی، تقویت خودباوری 
علمی و دستیابی به مرجعیت علمی جهانی؛ مؤلفه‌هایی که شرط ایفای نقش تمدن‌ساز و پیشرو 

در تحولات جهانی‌ هستند.
2ـ۲. مسئولیت اجتماعی دانشگاه

در ادبیات جهانی، مسئولیت اجتماعی دانشگاه )یو اس آر( ناظر بر پاسخ‌گویی دانشگاه به 
نیازهای محیطی، مشارکت در توسعۀ پایدار و ارتقای عدالت اجتماعی است )گامپورت، 2007(. 

در اسناد داخلی، این مفهوم به پرورش انسان مؤمن و مسئول در قبال جامعه گسترش می‌یابد.
شهید مطهری علم نافع را دانشی می‌داند که در خدمت تربیت و هدایت انسان باشد )مطهری، 
1370(. مقام معظم رهبری دانشگاه را »قوۀ عاقله کشور« می‌دانند که باید عقلانیت، اخلاق و 
معنویت را توأمان در جامعه جاری سازد )خامنه‌ای، 1395(. از نگاه امام‌خمینی نیز »دانشگاه 
مبدأ همۀ تحولات است؛ اگر اصلاح شود کشور اصلاح خواهد شد« )امام‌خمینی، 1389، ج 13: 
413(. بنابراین، مسئولیت اجتماعی در دانشگاه اسلامی، علاوه‌بر حل مسائل جامعه، ناظر بر تربیت 

اخلاقی، عدالت علمی و هدایت فرهنگی نیز هست.
2-3. علم و حکمت در سنت اسلامی

در سنت اسلامی، علم و حکمت دو رکن بنیادین معرفت دینی و تمدن‌سازند. قرآن، پیوند علم 
با ربوبیت الهی را یادآور می‌شود: »الَّذی عَلَّمَ باِلقَْلمَِ« )علق، 5‑3( و »یؤُتی الحِکْمَةَ مَن یشَاءُ« )بقره، 
۲۶۹(. این آیات نشان می‌دهد که علم، بنیان هدایت فردی و اجتماعی است. امام‌خمینی)ره( هشدار 
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می‌دهد: »علمی که همراه اخلاق و تعهد اسلامی نباشد، دنیا را به فساد می‌کشاند« )امام‌خمینی، 
1389، ج۱۳: ۴۱۳(. 

براین‌اساس، دانشگاه اسلامی باید علاوه‌بر تولید دانش، مروج حکمت و علم نافع باشد؛ دانشی 
که با اخلاق و عمل اجتماعی پیوند دارد و به هدایت و اصلاح جامعه می‌انجامد.

2-4. دانشگاه به‌مثابۀ موتور پیشران تمدن‌سازی

تمدن منظومه‌ای از نهادها، ارزش‌ها، دانش، فرهنگ و فناوری است که در پیوند میان عقلانیت، 
اخلاق و معنویت شکل می‌گیرد. در منظومۀ فکری انقلاب اسلامی، تمدن مطلوب تنها توسعۀ 
مادی نیست، بلکه تعالی انسان در ابعاد الهی و اجتماعی را نیز در بر می‌گیرد. براساس سند الگوی 
اسلامی-ایرانی پیشرفت، تحقق تمدن نوین اسلامی حاصل تعامل هماهنگ عقل، ایمان، علم و 
عدالت در ساحت فردی و اجتماعی است1 )الگوی پایۀ اسلامی-ایرانی پیشرفت، 1397(. در همین 
چارچوب، مقام معظم رهبری دانشگاه را به‌عنوان »قوۀ محرکۀ کشور« و عامل پیشران نظام اسلامی 
در عرصه‌های علم، فرهنگ، اقتصاد و سیاست معرفی می‌کنند و بر نقش جهت‌دهندۀ آن در حرکت 

کلان جامعه تأکید دارند )خامنه‌ای، 1389(.
بنابراین، دانشگاه مطلوب در گفتمان انقلاب اسلامی صرفاً نهادی آموزشی نیست، بلکه نهادی 
تمدن‌ساز است که وظیفۀ هدایت علمی و فرهنگی جامعه و پیوند دانش با نیازهای واقعی کشور 

را بر عهده دارد.
3. روش‌شناسی تحقیق

این پژوهش با رویکردی کیفی2 و با بهره‌گیری از روش تحلیل مضمون3 انجام شده است. روش 
تحلیل مضمون یکی از راهبردهای مؤثر در پژوهش‌های کیفی برای استخراج، طبقه‌بندی و تفسیر 
مضامین پنهان و آشکار در داده‌های متنی است. این روش در منابع روش‌شناسی کیفی، به‌طور 
مستقیم شرح داده شده است. به‌عنوان نمونه، در کتاب روش‌های تحقیق کیفی، تحلیل مضمون 
را روشی نظام‌مند برای شناسایی الگوهای معنایی در داده‌های متنی معرفی کرده‌اند )عابدی 
جعفری، تسلیمی، فقیهی و شیخ‌زاده، 2011(. همچنین براون و کلارک در مقالۀ مشهور خود، 
تحلیل مضمون را به‌عنوان یکی از پایه‌ای‌ترین روش‌های کیفی برای استخراج مضامین بنیادی 

1. بندهای ۱۰ و ۱۱.
2. Qualitative
3. Thematic Analysis
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معرفی کرده‌اند )براون و کلارک1، 2006(. هدف از به‌کارگیری این روش در پژوهش حاضر، کشف 
الگوی چهارساحتی مسئولیت اجتماعی دانشگاه تراز انقلاب اسلامی بر پایۀ داده‌های میدانی است.

3-1. روش گردآوری داده‌ها
داده‌های پژوهش ازطریق مصاحبه‌های نیمه‌ساختار‌یافته با 10 نفر از استادان، سیاست‌گذاران، و 
مدیران باسابقه در حوزۀ علم، فرهنگ و دانشگاه گردآوری گردید. انتخاب مشارکت‌کنندگان به‌صورت 
هدفمند و با در نظر گرفتن معیارهایی مانند آگاهی از گفتمان انقلاب اسلامی در آموزش عالی، 
تجربۀ مدیریتی یا پژوهشی در نهاد دانشگاه و اشراف بر مباحث فلسفۀ علم و دانشگاه انجام شد. 
پرسش‌های مصاحبه شامل موضوعاتی چون چیستی دانشگاه تراز انقلاب اسلامی، مسئولیت‌های 
معرفتی و اجتماعی آن، نوع ارتباط دانشگاه با جامعه و موانع تحقق الگوی مطلوب دانشگاه اسلامی 
بود. هر جلسۀ مصاحبه بین ۴۰ تا ۶۰ دقیقه به طول انجامید و پس‌از اخذ رضایت مشارکت‌کنندگان، 

فایل‌های صوتی پیاده‌سازی، تایپ و برای تحلیل آماده‌سازی شدند.
3-2. روش تحلیل داده‌ها

برای تحلیل داده‌ها از نرم‌افزار تخصصی مکس‌کیودا بهره گرفته شد. فرایند تحلیل در چهار گام 
سامان یافت: ابتدا واحدهای معناییِ متن مصاحبه‌ها مشخص و به کدهای اولیه فشرده تبدیل شدند؛ 
سپس کدهای هم‌معنا و هم‌جهت در قالب مضامین پایه ادغام شدند؛ در مرحلۀ بعد، مضامین پایه 
در سطحی انتزاعی‌تر به مضامین سازمان‌دهنده پیوند یافتند؛ و در نهایت، چهار مضمون فراگیرِ 
اجتماعی، معرفتی، تربیتی و تمدنی شکل گرفت. بنابراین، مضامین پایه در این پژوهش عین 
نقل‌قول‌های مصاحبه نیستند، بلکه عبارت‌های مفهومیِ انتزاع‌شده از کدهای اولیه‌اند. در جدول 

۱ برای هر مضمون پایه، یک کد اولیه نماینده گزارش شده است.

4. یافته‌های تحقیق 
یافته‌های پژوهش نشان می‌دهد که دانشگاه تراز انقلاب اسلامی نهادی چندبعدی و تحول‌گراست 
که غایت آن، پیوند دادن علم، ایمان و جامعه در راستای تحقق تمدن نوین اسلامی است. براساس 
تحلیل داده‌های کیفی مصاحبه‌ها، رسالت این دانشگاه در چهار ساحت اصلی )معرفتی، تربیتی، 
اجتماعی و تمدنی( تبلور می‌یابد و هریک از این ساحت‌ها، با مجموعه‌ای از موانع و راهکارهای 
ویژه همراه است. مسیر تقلیل داده از کدهای اولیه تا مضامین فراگیر در جدول شمارۀ ۱ و موانع 

و راهکارهای متناظر در جدول شمارۀ ۲ گزارش شده است.

1. Braun & Clarke, 2006
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و  وحیانی  عقلانیت  پایۀ  بر  دانایی  نظام  بازسازی  مأمور  اسلامی  دانشگاه  معرفتی،  بعُد  در 

فرهنگ اسلامی است. مصاحبه‌شوندگان بر این باورند که رسالت معرفتی دانشگاه در هم‌افزایی 

عقل، وحی و تجربه و عبور از الگوی علم سکولار تحقق می‌یابد. به بیان آنان، علم در دانشگاه 

تراز انقلاب اسلامی صرفاً ابزاری برای تولید فناوری یا رقابت اقتصادی نیست، بلکه راهی برای 

کشف حقیقت و ایمان‌ورزی است. بااین‌حال، سلطۀ علم مدرن، جدایی علم از فرهنگ دینی، و 

وابستگی به ساختار دانشی غربی، بحران هویت معرفتی را پدید آورده و علم را از حکمت الهی 

تهی کرده است. براین‌اساس، راهکارهایی چون نقد فلسفی علم مدرن، بومی‌سازی معرفت علمی 

برمبنای فلسفۀ اسلامی، تلفیق اخلاق و معنویت در تولید دانش و عمومی‌سازی علم برای جامعه، 

از مهم‌ترین زمینه‌های تحقق رسالت معرفتی دانشگاه به شمار می‌آیند.

در بعُد تربیتی، هدف اصلی دانشگاه تراز انقلاب اسلامی پرورش انسان مؤمن، اخلاق‌مدار و 

خلاق است؛ انسانی که علم را نه مجموعه‌ای از داده‌ها، بلکه مسیری برای رشد عقلانی و تعالی 

روحی می‌بیند. یافته‌ها نشان می‌دهد که نظام آموزشی کنونی، بیش از حد بر حافظه‌محوری، 

مهارت‌گرایی و آموزش صِرف تمرکز دارد و از تربیت فکری و اخلاقی غافل مانده است. استادان در 

مقام الگوهای تربیتی و اخلاقی کم‌رنگ شده‌اند و میان تعلیم و تهذیب پیوندی ساختاری وجود 

ندارد. ازاین‌رو، تغییر رویکرد آموزشی از حافظه‌محوری به تفکر‌محوری، بازآمیختن آموزش با معنویت 

و اخلاق، تربیت استادان متعهد و اخلاق‌مدار و گنجاندن فلسفۀ علم و معرفت‌شناسی اسلامی در 

برنامه‌های درسی، از محورهای اساسی تحول تربیتی محسوب می‌شود. چنین تحولی می‌تواند 

دانشگاه را از محیطی آموزشی به مدرسه‌ای برای رشد انسان حکیم و کنشگر اجتماعی بدل سازد.
در ساحت اجتماعی، دانشگاه تراز انقلاب اسلامی باید به نهاد مردم‌محور و عدالت‌گستر تبدیل 
شود؛ نهادی که علم را در خدمت رفع نیازهای واقعی جامعه و ارتقای عدالت علمی به کار گیرد. 
بااین‌حال، یافته‌ها حاکی از آن است که گسست میان دانشگاه و جامعه، غلبۀ نگرش بازارمحور بر 
علم، و نبود سازوکار پاسخ‌گویی اجتماعی، مانع ایفای نقش اجتماعی دانشگاه شده است. دانشگاه‌ها 
غالباً در فضایی انتزاعی و جدا از مسائل مردم فعالیت می‌کنند و پژوهش‌ها کمتر به حل مشکلات 
عمومی منجر می‌شوند. از نگاه خبرگان، تبدیل آموزش به کنش اجتماعی ازطریق دروس و پروژه‌های 
میدانی، تدوین منشور مسئولیت اجتماعی دانشگاه، طراحی شاخص‌های عدالت‌محور در پژوهش و 
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ایجاد بستر گفت‌وگوی مستمر با جامعه، از راهکارهای کلیدی برای بازگرداندن دانشگاه به جایگاه 
طبیعی خود در متن جامعه است.

در نهایت، در بعُد تمدنی، دانشگاه تراز انقلاب اسلامی باید به نهادی مکتب‌ساز و پیشران 
تبدیل شود؛ نهادی که با الهام از سنت علمی و فرهنگی اسلام، الگوی دانایی متناسب با جهان‌بینی 
توحیدی را بنیان نهد. در این بعُد، مهم‌ترین موانع عبارت‌اند از تقلید ساختاری از الگوی غربی 
دانشگاه، گسست از نظام دانشی تمدن اسلامی، ضعف هویت فرهنگی و علمی و فقدان جریان‌های 
مکتب‌ساز. راهکارهای پیشنهادی شامل طراحی الگوی تمدنی دانشگاه اسلامی، بازسازی نظام 
دانشی تمدن‌محور برمبنای فلسفۀ علم توحیدی، ترویج جریان‌های علمی بومی و نهادینه‌سازی 
نقش دانشگاه در امت‌سازی اسلامی است. دانشگاه در این نگاه، تنها مرکز آموزش و پژوهش نیست، 

بلکه موتور فکری و فرهنگی جامعه و نقطۀ آغاز تمدن نوین اسلامی است.
در جمع‌بندی، می‌توان گفت که تحقق دانشگاه تراز انقلاب اسلامی نیازمند سه تحول بنیادین 
است: نخست، تحول معرفتی در مبانی علم از رهگذر بازگشت به حکمت الهی و عقلانیت وحیانی؛ 
دوم، تحول تربیتی در انسان دانشگاهی ازطریق پیوند علم و ایمان؛ و سوم، تحول اجتماعی و 
تمدنی در نقش دانشگاه از نهاد آموزشی به نهاد عدالت‌گستر و تمدن‌ساز. در این الگو، علم نه کالا 
و نه ابزار قدرت، بلکه جوهر هدایت و بستر تعالی انسان و جامعه است. بدین‌ترتیب، دانشگاه تراز 
انقلاب اسلامی، الگویی حکمت‌بنیان، عدالت‌محور و مردم‌گراست که می‌تواند مسیر شکل‌گیری 

تمدن نوین اسلامی را هموار سازد. 
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جدول )۱( مسیر کدگذاری و شکل‌گیری مضامین رسالت‌های چهارگانۀ دانشگاه تراز انقلاب اسلامی

نظر مصاحبه‌شوندگان کد اولیه مضمون پایه مضمون 
سازمان‌دهنده

مضمون 
فراگیر

دانش اگر وارد متن جامعه 
نشود، کارآمدی آن سنجیده 

نمی‌شود. )مصاحبۀ ۲(

ضرورت حضور دانش در متن 
جامعه پیوند دانشگاه و جامعه

جامعه‌محوری و 
حل مسئله

رسالت 
اجتماعی

دانشگاه باید برای عموم 
جامعه، دانش تولید کند نه فقط 

برای نخبگان. )۲(
تولید دانش برای عموم جامعه تولید اندیشۀ عمومی

مردم ولی‌نعمت علمی 
دانشگاه هستند. )۲(

اولویت‌دادن به مردم در مأموریت 
علمی مردم‌محوری دانشگاه

دانشگاه باید در مسائل 
اجتماعی، اقتصادی و بلایای 

طبیعی ورود کند. )۵(

ورود دانشگاه به مسائل و 
بحران‌های اجتماعی حل مسائل مردم

دانشگاه باید واسط مردم 
و حاکمیت در تحقق عدالت 

باشد. )۲(

میانجی‌گری دانشگاه میان مردم 
و حاکمیت واسطۀ مردم و حاکمیت

اگر شکاف علمی نباشد، 
مردم دانشگاه را رشد می‌دهند 

و دانشگاه هم مردم را. )۲(
تعامل رشدآفرین مردم و دانشگاه رشد متقابل مردم و دانشگاه

دانشگاه باید با آینده‌پژوهی، 
مسائل ده سال آینده را 

پیش‌بینی کند. )۲(
پیش‌بینی مسائل آینده نهاد توسعه‌گرا

دانشگاه باید در قبال مسائل 
جامعه پاسخ‌گو باشد. )۵(

پاسخ‌گویی دانشگاه در برابر 
مسائل جامعه پاسخ‌گویی اجتماعی

پاسخ‌گویی 
و اثرگذاری 

اجتماعی

دانشگاه باید مظهر عدالت 
و قسط باشد. )۲( التزام دانشگاه به عدالت و قسط عدالت‌خواهی دانشگاه

عدالت علمی و 
ساختاری

شاخص عدالت علمی باید 
درست تعریف شود تا از علم 
غیرنافع جلوگیری شود. )۲(

تعریف شاخص برای عدالت 
علمی شاخص عدالت علمی

تحقیقات دربارۀ سگ و 
گربۀ سرمایه‌داران زیاد است، اما 
مشکلات مردم زمین مانده. )۲(

اولویت‌دادن پژوهش به مسائل 
مردم عدالت پژوهشی

اگر علم کالایی شود، 
دانشگاه منشأ بی‌عدالتی 

می‌شود. )۹(

بی‌عدالتی ناشی از کالایی‌شدن 
علم مبارزه با بی‌عدالتی علمی

قسط عدالت‌ساز است. 
دانشگاه مبدأ آن است. )۲(

نقش دانشگاه در تحقق عدالت 
ساختاری نقش دانشگاه در عدالت ساختاری
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نظر مصاحبه‌شوندگان کد اولیه مضمون پایه مضمون 
سازمان‌دهنده

مضمون 
فراگیر

مردم بخشی از تولید 
علم‌اند، چون سؤال می‌پرسند. 

)۲(

سهم پرسش‌های مردم در تولید 
علم تعامل مردم و دانشگاه

مشارکت و 
دسترسی عمومی 

به علم

رسالت 
اجتماعی

علمی که به مردم نرسد، 
دزدی از اموال مردم است. )۲( لزوم بازگشت منافع علم به مردم علم در خدمت مردم

مردم باید قدرت تحلیل 
پیدا کنند؛ علم نباید در 

دانشگاه‌ها انحصار بماند. )۲(
رفع انحصار دانشگاهی دانش حق مردم برای علم‌آموزی

علم باید از دانشگاه به 
مردم منتقل شود. )۵(

انتقال دستاوردهای علمی به 
جامعه انتقال علم به مردم

مردم ازطریق طرح سؤال، 
بخشی از تولید علم‌اند. )۲(

مشارکت مردم در صورت‌بندی 
مسائل پژوهش مشارکت مردم در علم

پژوهشگر باید نسبت 
به مردم و جامعه پاسخ‌گو 

باشد. )۵(

مسئولیت‌پذیری اجتماعی 
پژوهشگر پاسخ‌گویی علمی

پاسخ‌گویی 
و اثرگذاری 

اجتماعی
اگر دین از جامعه حذف 
شود، تغییری در دانشگاه رخ 

نمی‌دهد. )۵(

ضرورت اثرپذیری دانشگاه از 
تحولات فرهنگی جامعه اثرپذیری اجتماعی دانشگاه

در غرب استادان برای 
کودکان کتاب می‌نویسند؛ ما 

ترجمان علم نداریم. )۵(
فقدان ترجمان عمومی علم عمومی‌سازی علم

ترجمان و 
مرجعیت 

فرهنگی علم

رسالت 
معرفتی

فرهنگ ازطریق فلسفه علم 
وارد علم می‌شود. )۳(

ورود فرهنگ به علم از مسیر 
فلسفۀ علم فلسفۀ علم و فرهنگ

بازسازی مبانی 
معرفتی و 
اسلامی علم

بازسازی مبانی 
معرفتی و 
اسلامی علم

فیزیک‌دان از فعل خدا 
می‌گوید؛ باید از وحی کمک 

بگیرد. )۷(
استفاده از وحی در تفسیر علمی تبیین اسلامی علم
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نظر مصاحبه‌شوندگان کد اولیه مضمون پایه مضمون 
سازمان‌دهنده

مضمون 
فراگیر

اگر ساختار نظریه‌ها عوض 
نشود، تغییر ظواهر تنها خانۀ 
تیمی برای نفوذ علم سکولار 

است. )۳(

ناکافی‌بودن تغییرات ظاهری در 
اسلامی‌سازی علم تحول نظری در علم

بازسازی مبانی 
معرفتی و 
اسلامی علم

رسالت 
معرفتی

دانشگاه مسلمانان نماز 
دارد، اما دانشگاه اسلامی از 
عقل و وحی زاییده می‌شود. 

)۷(

تکوین دانشگاه اسلامی بر پایۀ 
عقل و وحی تمایز دانشگاه اسلامی

علم مدرن بحران هویت 
می‌آورد و دانشگاه کانون این 

بحران است. )۳(

بحران هویت ناشی از علم 
سکولار علم سکولار و بحران فرهنگی

با اطلاعات انبوه و بدون 
پردازش، ایمان‌ورزی تضعیف 

می‌شود. )۲(

تضعیف ایمان در انباشت 
پردازش‌نشدۀ اطلاعات از داده تا حکمت گذار از داده به 

حکمت و ایمان

علم مدرن با فرهنگ ما 
ناسازگار است و باید فلسفۀ آن 

نقد شود. )۳(
ضرورت نقد فلسفی علم مدرن نقد فلسفی علم مدرن

بازسازی مبانی 
معرفتی و 
فقه از قول خدا و فیزیک اسلامی علم

از فعل خدا می‌گوید. )۷(
هم‌افزایی معرفت قولی و فعلی 

خداوند هماهنگی عقل و نقل

درس تئوری دانش است، 
آزمایشگاه باید ایمان ایجاد 

کند. )۲(
ایمان‌افزایی آموزش تجربی تبدیل علم به ایمان

گذار از داده به 
دانشگاه باید محل رشد حکمت و ایمان

ایمان، سبک زندگی و عقلانیت 
باشد. )۴(

رشد هم‌زمان ایمان، سبک زندگی 
و عقلانیت دانشگاه فرهنگی و تربیتی

دانشگاه باید پاسخ‌گوی 
نیازهای فرهنگی باشد. )۲(

پاسخ‌گویی دانشگاه به نیازهای 
فرهنگی مرجع فرهنگی جامعه

ترجمان و 
مرجعیت 

فرهنگی علم

در کتاب‌ها و محصولات 
علمی، آموزه‌های دینی وجود 

ندارد. )۵(

فقدان ارزش‌های دینی در 
محصولات علمی حضور دین در فناوری ارزش‌مداری 

علم و فناوری

علم در دانشگاه به ابزار 
تبدیل شده، نه حکمت. )۳(

ابزاری‌شدن علم و فاصله‌گیری 
از حکمت علم ابزاری در برابر حکمت گذار از داده به 

حکمت و ایمان

علم اگر کالا شود، ممکن 
است به ظلم منتهی شود. )۲( ظلم‌زایی علم کالایی پرهیز از کالایی‌شدن علم ارزش‌مداری 

علم و فناوری
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نظر مصاحبه‌شوندگان کد اولیه مضمون پایه مضمون 
سازمان‌دهنده

مضمون 
فراگیر

علم اگر در وجود انسان 
وارد نشود، انتقال اطلاعات 

است نه تعلیم. )۲(
تمایز تعلیم از انتقال اطلاعات تربیت متفکر

تفکرورزی 
و آموزش 
حکمت‌بنیان

رسالت 
تربیتی

درس تئوری دانش است، 
آزمایشگاه باید ایمان ایجاد 

کند. )۲(
پیوند دانش نظری و ایمان عملی پیوند تعلیم و تهذیب

تربیت اخلاقی و 
معنوی

استاد شاگرد را تربیت 
می‌کند و به رشد او فکر 

می‌کند. )۱۰(
نقش تربیتی و الگویی استاد الگوی اخلاقی استاد

اسلام نیاز به به‌روزسازی 
دارد؛ باید اجتهاد تخصصی 

صورت گیرد. )۲(

ضرورت اجتهاد تخصصی و 
روزآمد نواندیشی دینی و اجتهاد

پویایی فکری و 
تربیت اجتماعی

دانشگاه باید مفهوم امت 
را در ذهن کنشگران زنده 

کند. )۱(

احیای مفهوم امت در تربیت 
دانشگاهی تربیت جامعه‌محور

علم باید از دانش به ایمان 
تبدیل شود. )۲( تبدیل دانش به ایمان بازسازی معنوی علم تربیت اخلاقی و 

معنوی

استاد باید نسبت دانش و 
هستی را برای دانشجو تبیین 

کند. )۶(
تبیین نسبت دانش و هستی حکمت‌بنیان‌شدن علم تفکرورزی 

و آموزش 
حکمت‌بنیان

آموزش فلسفۀ علم برای 
اسلامی کردن علوم ضروری 

است. )۶(

ضرورت آموزش فلسفۀ علم برای 
اسلامی‌سازی فلسفۀ علم در آموزش

دانشگاه اسلامی یعنی ایمان 
و عقلانیت توأمان. )۱۰ و ۴(

هم‌زمانی ایمان و عقلانیت در 
رشد دانشجو رشد روحی در دانشگاه تربیت اخلاقی و 

معنوی
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نظر مصاحبه‌شوندگان کد اولیه مضمون پایه مضمون 
سازمان‌دهنده

مضمون 
فراگیر

دانشگاه اسلامی تأسیس 
مکتب علمی و احیای تمدن 
اسلامی را بر عهده دارد. )۲(

مأموریت دانشگاه در تأسیس 
مکتب علمی دانشگاه مکتب‌ساز

مکتب‌سازی 
و نظام دانشی 

تمدنی

رسالت 
تمدنی

در تمدن اسلامی، نظام 
خاص رده‌بندی علوم وجود 
داشته که باید بازسازی شود. 

)۳(

بازسازی رده‌بندی علوم تمدن 
اسلامی بازتاب تمدنی دانش

وقتی تمدن‌ساز هستید، 
دانشگاه باید آن را منعکس 

کند. )۲(

بازتاب جهت تمدنی در ساختار 
دانشگاه علم، شاخۀ تمدن

باید ساختار علوم را 
برمبنای الگوی تمدن اسلامی 

طراحی کنیم. )۳(

طراحی ساختار علوم بر پایۀ 
الگوی تمدنی اسلامی نظام دانشی تمدن‌محور

هویت دانشجویان هنوز 
شکل نگرفته؛ دانشگاه باید آن 

را تقویت کند. )۹(
تقویت هویت تمدنی دانشجویان هویت تمدنی دانشگاه

هویت و 
امت‌سازی 

تمدنی

اگر تمدن غرب درختی 
است، دانشگاه میوۀ آن است؛ 

ما نیز باید دانشگاه را در 
چارچوب تمدن اسلامی 

ببینیم. )۱(

قرار دادن دانشگاه در چارچوب 
تمدن اسلامی دانشگاهِ الگوی تمدنی

دانشگاه باید مفهوم امت 
را در فرهنگ خود نهادینه 

کند. )۱(

نهادینه‌سازی مفهوم امت در 
فرهنگ دانشگاه دانشگاه و امت اسلامی
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جدول )2( موانع و راهکارهای تحقق رسالت‌های چهارگانۀ دانشگاه تراز انقلاب اسلامی )براساس تحلیل مضمون(

محور تحلیلی موانع تحقق )برآمده از 
داده‌ها(

راهکارهای پیشنهادی 
)برآمده از داده‌ها( مضمون فراگیر

پیوند دانشگاه و جامعه

گسست دانشگاه از مردم 
و واقعیت‌های اجتماعی؛ 

آموزش و پژوهش انتزاعی 
و غیرمسئله‌محور

طراحی دروس و پروژه‌های 
میدانی و مسئله‌محور؛ 
ایجاد بستر گفت‌وگو و 
ارتباط مستمر با جامعه

رسالت اجتماعی

نگرش بازارمحور به علم

کالایی ‌شدن علم و 
پژوهش؛ تبدیل علم به 

ابزار درآمد؛ تضعیف عدالت 
علمی

بازتعریف مأموریت فرهنگی 
و اجتماعی دانشگاه؛ 

تقویت تولید علم نافع و 
عدالت‌محور

رسالت اجتماعی

عدالت علمی و پژوهشی
تمرکز پژوهش‌ها بر منافع 

خاص و بی‌توجهی به 
نیازهای عمومی

تدوین شاخص‌های 
عدالت‌محور؛ هدایت 

پژوهش‌ها به‌سمت مسائل 
واقعی جامعه

رسالت اجتماعی

پاسخ‌گویی اجتماعی
نبود سازوکار پاسخ‌گویی 

دانشگاه در برابر بحران‌ها و 
نیازهای ملی

تدوین »منشور مسئولیت 
اجتماعی دانشگاه« و ایجاد 

شورای اجتماعی دانشگاه
رسالت اجتماعی

نسبت علم و فرهنگ 
اسلامی

سلطۀ علم سکولار و 
گسست معرفتی از فرهنگ 

دینی

بومی‌سازی علم براساس 
عقل، وحی و تجربه؛ تفسیر 
علوم در چارچوب فلسفۀ 

اسلامی

رسالت معرفتی

عمومی‌سازی معرفت
محدود ماندن علم در 

فضای دانشگاهی؛ ضعف 
ترجمان فرهنگی

ترجمان دانایی و 
ساده‌سازی علم برای 
جامعه براساس زبان و 

فرهنگ بومی

رسالت معرفتی

مبانی نظری علم دینی
فقدان پیوند میان عقل، 

وحی و فرهنگ در 
نظریه‌پردازی

نهادینه‌سازی هم‌افزایی 
عقل و وحی در تولید 

دانش دینی
رسالت معرفتی
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محور تحلیلی موانع تحقق )برآمده از 
داده‌ها(

راهکارهای پیشنهادی 
)برآمده از داده‌ها( مضمون فراگیر

ساختار دانشی و الگوهای 
غربی

وابستگی نظری به 
ساختارهای مدرن غربی

نقد فلسفی علم مدرن و 
بازسازی عقلانیت وحیانی رسالت معرفتی

ماهیت و غایت علم تقلیل علم به ابزار و کالا تولید علم نافع، 
عدالت‌محور و حکمت‌بنیان رسالت معرفتی

حضور دین در علم و 
فناوری

تهی شدن تولیدات علمی 
از ارزش‌ها و اخلاق اسلامی

نهادینه‌سازی باورهای 
دینی، معنویت و اخلاق در 

تولید علم و فناوری
رسالت معرفتی

تربیت علمی و ایمانی جدایی آموزش از ایمان و 
تهذیب اخلاقی

پیوند دانش با ایمان، 
اخلاق و معنویت در 

آموزش عالی
رسالت معرفتی

فلسفۀ علم و فرهنگ دینی ناپیوستگی فلسفۀ علم با 
فرهنگ اسلامی

ایجاد رویکرد فلسفی دینی 
در تولید علم رسالت معرفتی

شیوۀ یادگیری و تفکر حافظه‌محوری و ضعف در 
پرورش تفکر نقاد

تغییر رویکرد به 
تفکر‌محوری و بازطراحی 

دروس بر پایۀ اندیشه‌ورزی 
و تحلیل

رسالت تربیتی

نسبت علم و اخلاق جدایی تعلیم از تهذیب و 
اخلاق.

پیوند تعلیم و تهذیب در 
فرایند یاددهی-یادگیری. رسالت تربیتی

جایگاه استاد ضعف الگوهای اخلاقی در 
میان استادان

گزینش و تربیت استادان 
اخلاق‌مدار و متعهد رسالت تربیتی

پویایی علمی و اجتهاد 
فکری

رکود فکری و تقلید از 
الگوهای غربی؛ نبود فضای 

آزاداندیشی

تقویت اجتهاد تخصصی 
و گفت‌وگوی علمی 
میان‌رشته‌ای برای 

نواندیشی دینی

رسالت تربیتی

مأموریت اجتماعی تربیت غفلت از جامعه‌پذیری 
ایمانی و امت‌سازی

تربیت جامعه‌محور با تأکید 
بر مسئولیت اجتماعی و 

عدالت‌خواهی
رسالت تربیتی

معنا و غایت علم تقلیل علم به مهارت فنی 
بدون پیوند با حکمت

بازسازی معنوی علم و 
تأکید بر بعُد قدسی و 

تربیتی آن
رسالت تربیتی
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محور تحلیلی موانع تحقق )برآمده از 
داده‌ها(

راهکارهای پیشنهادی 
)برآمده از داده‌ها( مضمون فراگیر

مبانی معرفتی آموزش
ناآشنایی دانشجویان با 
فلسفۀ علم و حکمت 

اسلامی

افزودن دروس فلسفۀ علم، 
معرفت‌شناسی اسلامی و 

اخلاق علم
رسالت تربیتی

غایت حکمت‌بنیان آموزش فقدان نگاه توحیدی در 
آموزش و علوم

تحقق آموزش حکمت‌بنیان 
و پیوند دانش با 

هستی‌شناسی الهی
رسالت تربیتی

ماهیت تمدن‌سازی 
دانشگاه

محدود شدن دانشگاه 
به آموزش؛ فقدان نقش 

تمدنی و مکتب‌ساز

بازتعریف دانشگاه به‌عنوان 
نهاد تمدن‌ساز و احیای 

سنت معرفتی اسلام
رسالت تمدنی

نظام دانشی تمدن‌محور
تبعیت از رده‌بندی غربی 
علوم و گسست از سنت 

دانشی اسلامی

بازسازی نظام دانشی بر 
پایۀ فلسفۀ علم توحیدی و 

رده‌بندی علوم اسلامی
رسالت تمدنی

هویت فرهنگی و 
خودباوری علمی

ضعف هویت فرهنگی 
و بحران خودباوری در 

نخبگان دانشگاهی

تقویت هویت اسلامی-ملی 
و خودباوری علمی در نسل 

دانشگاهی
رسالت تمدنی

امت‌سازی و انسجام 
فرهنگی

نبود پیوند ارگانیک 
دانشگاه با امت اسلامی

نهادینه‌سازی نقش دانشگاه 
در امت‌سازی و انسجام 

فرهنگی دینی
رسالت تمدنی

مکتب‌سازی علمی فقدان جریان‌های بومی و 
مکتب‌ساز در علم

ترویج پژوهش‌های 
مکتب‌ساز و ایجاد مدارس 

علمی بومی
رسالت تمدنی

استقلال از الگوهای غربی تقلید ساختاری از مدل 
دانشگاه مدرن غربی

طراحی الگوی تمدنی بومی 
مبتنی‌بر ایمان، عقلانیت 

و عدالت
رسالت تمدنی
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5. تحلیل و تفسیر یافته‌ها
تحلیل مضمون مصاحبه‌ها بر پایۀ چارچوب چهار‌ساحتی نشان می‌دهد الگوی »دانشگاه تراز 
انقلاب اسلامی« بویر )1996( تنها در صورتی معنادار و کارآمد می‌شود که چهار رسالت اجتماعی، 
معرفتی، تربیتی و تمدنی به‌جای حرکت موازی، در یک منظومۀ هم‌بسته عمل کنند. این منظومه، 
از یک‌ سو با ادبیات بین‌المللیِ دانشگاهِ درگیر با جامعه، تولید دانش در بستر کاربرد و نوآوری 
چهارتایی1 هم‌افق است )کرایانیس و کامپل، 2009( و ازسوی‌دیگر، با مبانی بومیِ »علم نافع«، 
»عقلانیت وحیانی« و »تمدن‌سازی« هم‌خوانی دارد )پارسانیا، 1390؛ مطهری، 1370(. براساس 
داده‌ها، گذار از دانشگاه شاخص‌محور و بازارگرا به دانشگاه عدالت‌محور و حکمت‌بنیان، مستلزم 

بازطراحی هم‌زمان حکمرانی، برنامۀ درسی، سیاست پژوهش و فرهنگ سازمانی است.
۱. ساحت اجتماعی: از نهاد اداری تا کنشگر عدالت‌محور

یافته‌ها نشان می‌دهد »دانش نافع« هنگامی محقق می‌شود که دانش در متن زندگی اجتماعی 
جاری شود و به حل مسائل واقعی مردم بینجامد. در این صورت، دانشگاه حلقۀ واسط مردم و 
حاکمیت و تنظیم‌کنندۀ رابطۀ علم و جامعه است )لیدسفورد2، 2012؛ خامنه‌ای، 1392(. به‌لحاظ 
نظری، این تحول با گذار از الگوی سنتی تولید دانش3 به الگوی نوین تولید دانش در بستر کاربرد 
و مشارکت اجتماعی4 هم‌راستاست؛ الگویی که بر مسئله‌محوری، میان‌رشتگی و تعامل دانشگاه با 

جامعه تأکید دارد )نوتنی، اسکات و گیبونس5، 2001(.
در سطح بومی نیز ضرورت پیوند دانشگاه و جامعه و واگذاری سهم مردم در دستورکار پژوهش 

به‌روشنی طرح شده است )فراستخواه، 1392: 267(.
مشاهدۀ میدانی، سه مانع کلیدی را برجسته‌تر نشان می‎دهد: گسست ساختاری دانشگاه 
از جامعه، تسلط منطق بازار و کمّی‌گرایی بر پژوهش، و ضعف پاسخ‌گویی اجتماعی )هازلکرن6، 

2015؛ اسلاگتر و رهادس7، 2004(.

1. Quadruple Helix
2. Leydesdorff
3. Mode 1
4. Mode 2
5. Nowotny, Scott, & Gibbons
6. Hazelkorn
7. Slaughter & Rhoades
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راه‌حل برآمده از داده‌ها و ادبیات عبارت است از تعبیۀ دروس و پروژه‌های میدانی/مسئله‌محور؛ 
استقرار »منشور مسئولیت اجتماعی دانشگاه« و نهادهای تعاملی مانند شورای اجتماعی دانشگاه؛ 
و تغییر نظام ارزیابی به شاخص‌های اثر اجتماعی و عدالت دانشی به‌جای صرف استناد و رتبه 
)شورای عالی انقلاب فرهنگی، ۱۳۸۹: ۴۵(. بنابراین بدون تعهد نهادی به عدالت و پاسخ‌گویی، 

دانشگاه تراز به سطح شعار تقلیل می‌یابد.
۲. ساحت معرفتی: بازسازی عقلانیت دینی و علم حکمت‌بنیان

یافته‌ها در ساحت معرفتی شامل موارد مهمی همانند نقد گسست میان علم دانشگاهی و فرهنگ 
و معنویت اسلامی است. در حکمت اسلامی، وحی و عقل دو مسیر هم‌افزای درک حقیقت‌اند؛ 
وحی هدایت کلان می‌دهد و عقل ابزار فهم و بسط آن است )مطهری، 1370(. ازاین‌رو، »استقلال 
معرفتی« به‌ معنای رهایی از سلطۀ الگوهای مفهومی بیگانه و بازگشت به عقلانیت وحیانی است، 
نه انزوا از علم جهانی)پارسانیا، 1390(. یافته‌ها سه کاستی را گوشزد می‌کنند: تسلط پارادایم‌های 
سکولار و ابزارگرای علم؛ ضعف »ترجمان دانایی« و عمومی‌سازی معرفت؛ وابستگی نظری به 

رده‌بندی‌ها و مبانی فلسفی مدرن. 
این نقدها با ادبیات معاصر»چندگانگی معرفت‌ها1« و »علم پسااستعماری2« هم‌راستا است؛ 
رویکردهایی که هدف آن‌ها رهایی از هژمونی معرفتی غرب و به ‌رسمیت ‌شناختن افق‌های بدیل 

تولید دانش است )کانل2020،3؛ هاردینگ4، 2011؛ سانتس5، 2016(.
براساس داده‌های این پژوهش، راهکار اصلی برای عبور از سلطۀ الگوهای سکولار، بازسازی 
بومی علم بر پایۀ هم‌افزایی عقل، وحی و تجربه است. در این چارچوب، »علم دینی« نه به‌ معنای 
انزوا از جهان علمی، بلکه به‌ معنای ایجاد نظام دانشی است که در آن، معرفت علمی در پرتو 

ارزش‌های الهی و اخلاقی هدایت می‌شود.

1. Epistemic Pluralism
2. Postcolonial Science Studies
3. Connell
4. Harding
5. Santos
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از این منظر، دو اقدام بنیادین ضرورت دارد: 
نخست، نهادینه‌سازی اخلاق و معنویت در علم و فناوری در قالب چارچوب جهانی »پژوهش 
و نوآوری مسئولانه«1 که بر همسویی علم با ارزش‌های انسانی و اجتماعی تأکید دارد )آون و 

پانسرا2، 1389(.
دوم، نقد فلسفی علم مدرن با تکیه بر مبانی فلسفۀ اسلامی و عقلانیت وحیانی، تا بدیل نظری 
بومی و حکمت‌بنیان برای علم معاصر شکل گیرد. بنابراین، تا زمانی که بنیان معرفت بر حکمت 
استوار نشود، سیاست علمی و آموزش عدالت‌محور نیز پایداری نظری و اخلاقی نخواهد یافت. 
به بیان دیگر، عدالت علمی، بر شالودۀ عقلانیت قدسی و معرفت الهی استوار است، نه صرفاً بر 

سیاست‌گذاری یا شاخص‌های کمّی.
۳. ساحت تربیتی: از مهارت‌اندوزی به پرورش انسان مؤمن و حکیم

یافته‌ها نشان می‌دهد که جدایی تعلیم از تهذیب و غلبۀ حافظه‌محوری بر تفکر نقاد و اخلاقی، 
از موانع اصلی تحقق رسالت تربیتی دانشگاه تراز است. این رویکرد، آموزش را به انتقال داده‌های 
نظری محدود می‌سازد و مانع پرورش »انسان مؤمن و حکیم« می‌شود؛ انسانی که توانایی پیوند 
دانش، ایمان و کنش اخلاقی را در خود دارد. در سطح نظری، ادبیات تربیتی معاصر نیز همین 
جهت‌گیری را تأیید می‌کند، زیرا الگوهای نوین یادگیری بر یادگیری عمیق، تفکر انتقادی و پرورش 
فضیلت و مسئولیت اجتماعی تأکید دارند )براون، برنسفورد وکوکینگ3، 1999؛ فرییر4، 1996؛ 

جامز5، 2003؛ پوپوویس6، 2013(.
در این نگاه، آموزش فرایندی برای تغییر نگرش و تعهد اخلاقی است، نه صرفاً انتقال دانش. 
بر پایۀ این هم‌گرایی میان اندیشۀ اسلامی و نظریه‌های نوین تربیت، رسالت تربیتی دانشگاه تراز 
انقلاب اسلامی پرورش انسان‌هایی است که در کنار تسلط علمی، از خودآگاهی اخلاقی و تعهد 
اجتماعی برخوردار باشند. تحقق این هدف مستلزم بازطراحی برنامه‌های درسی از محتوامحوری به 
تفکرمحوری، گنجاندن دروس »فلسفۀ علم، معرفت‌شناسی اسلامی و اخلاق علم« به‌عنوان هستۀ 

1. Responsible Research and Innovation
2. Owen & Pansera
3. Brown, Bransford, & Cocking
4. Freire
5. James
6. Popovi c
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عمومی، و تربیت استادان الگو و ایجاد فضای گفت‌وگوی میان‌رشته‌ای برای نواندیشی دینی است 
)کلین1، 2010(. به‌صورت تحلیلی، تربیت در دانشگاه تراز صرفاً »توانستن« نیست، بلکه »شدنِ 
اخلاقی و معنوی« است. بنابراین، شاخص‌های تربیت دانشگاهی باید به سنجه‌هایی چون کنش 

اخلاقی، مسئولیت اجتماعی و رشد معنوی گسترش یابد.
۴. ساحت تمدنی در دانشگاه تراز انقلاب اسلامی

تحلیل یافته‌ها نشان می‌دهد که کارکرد تمدنی دانشگاه، فراتر از تولید علم تخصصی و جزیره‌ای 
است. دانشگاه در الگوی اسلامی باید به کانون تولید معنا، هویت و جهت اخلاقی علم تبدیل شود. 
چنین جایگاهی در ادبیات نظری با گذار از الگوی سه‌گانۀ2 )دولت-صنعت-دانشگاه( به الگوی 
چهارگانه3 که جامعه و فرهنگ را رکن چهارم نوآوری می‌داند، قابل تبیین است )کرایانیس و 

کامپل، 2009؛ اتزکوویتز و لتزکویتز4، 2000(.
در چارچوب بومی، این رکن چهارم همان »جامعۀ اسلامی« است که حامل جهت‌گیری الهی 

و عدالت‌محور علم به‌شمار می‌آید.
در عین حال، داده‌ها نشان می‌دهد که تقلید ساختاری از مدل‌های دانشگاهی غرب، بحران 
خودباوری علمی و گسست از سنت دانشی اسلامی، سه مانع اساسی در مسیر تمدن‌سازی علمی 

کشور به ‌شمار می‌آیند )کانل5، 2008(.
برای عبور از این موانع، دانشگاه باید رسالت تمدنی خود را بازتعریف کرده و رده‌بندی علوم را 
براساس فلسفۀ علم توحیدی بازسازی کند. همچنین، تقویت هویت اسلامی-ملی، نهادینه‌سازی 
امت‌سازی علمی و ایجاد شبکه‌های مکتب‌ساز میان‌رشته‌ای از گام‌های کلیدی در این مسیر است. 
ازنظر تحلیلی، دانشگاه تراز زمانی تمدن‌ساز است که بتواند میان علم و غایت الهی، میان پژوهش و 
عدالت، و میان دانش و فرهنگ پیوند برقرار کند. در غیر این صورت، اصلاحات جزئی در آموزش 
و پژوهش به تغییر پارادایم تمدنی نخواهد انجامید. دانشگاه اسلامی باید قلب تپندۀ نظام دانشی 

جدیدی باشد که علم را نه ابزار، بلکه جلوه‌ای از حکمت الهی می‌داند.

1. Klein
2. Triple Helix
3. Quadruple Helix
4. Etzkowitz & Leydesdorff
5. Connell
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۵ .تعامل ساحت‌ها و راهبردهای سیاستی دانشگاه تراز
تحلیل داده‌ها نشان می‌دهد که مزیت بنیادین الگوی چهارساحتی در تعامل و هم‌افزایی میان 
ساحت‌ها نهفته است. به بیان دیگر، هیچ ساحتی به‌صورت مستقل معنا نمی‌یابد و تحقق دانشگاه 
تراز انقلاب اسلامی نیازمند پیوند ارگانیک میان ساحات معرفتی، تربیتی، اجتماعی و تمدنی است.

نخست، میان ساحت اجتماعی و معرفتی رابطه‌ای دوسویه برقرار است: عدالت در سطح جامعه 
بدون عدالت معرفتی و رهایی از سلطۀ مفاهیم و الگوهای غربی پایدار نمی‌ماند.

دوم، میان ساحت تربیتی و اجتماعی، پیوندی اساسی وجود دارد، زیرا تربیت انسان متفکر، 
اخلاق‌مدار و مسئول، شرط لازم برای شکل‌گیری دانشگاه پاسخ‌گو و درگیر با جامعه است )بویر، 1996(.

سوم، ساحت تمدنی به‌منزلۀ زیربنا و جهت‌دهندۀ سه ساحت دیگر عمل می‌کند. بازسازی 
نظام دانشی و الگوی حکمت‌بنیان، سازوکار هماهنگ‌سازی کل منظومۀ دانشگاه را فراهم می‌سازد.

براساس این روابط، مجموعه‌ای از راهبردهای سیاستی برای تحقق دانشگاه تراز انقلاب اسلامی 
پیشنهاد می‌شود:

1. حاکمیت و پاسخ‌گویی: تدوین منشور مسئولیت اجتماعی دانشگاه و تشکیل شورای اجتماعی 
برای ارتباط منظم با مردم و گزارش‌دهی مأموریت‌محور1 )دوک، گدارد، پوکا و بنورس2، 2007(.
2. ارزیابی و بودجه‌ریزی: تعریف شاخص‌های عدالت علمی و اثر اجتماعی در ارزیابی دانشگاه‌ها 

و تخصیص منابع بر پایۀ مأموریت و خدمت به جامعه )هازلکرن، 2015؛ مازوکاتو3، 2018(.
3. آموزش و تربیت استادان: گنجاندن دروس فلسفۀ علم اسلامی، اخلاق علم و تفکر نقاد در 
برنامۀ درسی و تربیت استادانی که الگوی اخلاق و مسئولیت علمی باشند )جامز، 2003؛ بیگ، 

تانگ و کندی4، 2022(.
4. پژوهش و نوآوری: ایجاد شبکه‌های همکاری چندبخشی میان دانشگاه، دولت، صنعت و جامعه 
براساس الگوی مارپیچ چهارگانه5 با تمرکز بر نیازهای واقعی کشور )ترنچر، یاریم، مک کرمیک، 

دال و کرانیس6، 2014؛ کرایانیس و کامپل7، 2009(.

1. Mission-oriented 
2. Duke, Goddard, Puukka, Dubarle, & Benneworth
3. Mazzucato
4. Biggs, Tang, & Kennedy
5. Quadruple Helix
6. Trencher, Yarime, McCormick, Doll, & Kraines
7. Carayannis & Campbell
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5. فرهنگ و هویت دانشگاهی: نهادینه‌سازی فرهنگ علم حکمت‌بنیان، رعایت اخلاق پژوهش 
و تقویت هویت اسلامی-ملی در فضای علمی )آون و پانسرا ، 2019(.

6. ترجمان علم و ارتباطات اجتماعی: تأسیس مراکز »ترجمان دانایی« و »علم برای جامعه« 
برای ساده‌سازی و بومی‌سازی دانش در زبان و فرهنگ مردم )بورچی و ترنچی1، 2014(.

به‌طور کلی، یافته‌ها نشان می‌دهد که تحقق دانشگاه تراز تنها در گرو اصلاح بخشی از ساختار 
نیست، بلکه به هم‌افزایی چندبعدی میان سیاست‌گذاری، آموزش، پژوهش و فرهنگ سازمانی 
نیاز دارد. این هم‌افزایی، دانشگاه را از نهادی اداری و شاخص‌محور به کنشگر عدالت‌ساز، مردمی 

و تمدن‌پرداز بدل می‌سازد.
بنابراین، دانشگاه تراز زمانی می‌تواند به مأموریت خود دست یابد که عقلانیت حکمت‌بنیان 
در ساحت معرفتی، پاسخ‌گویی و عدالت دانشی در ساحت اجتماعی، فضیلت‌پروری و تفکرمحوری 
در ساحت تربیتی، و معماری نظام دانشی توحیدی در ساحت تمدنی، به‌صورت هم‌زمان و هم‌افزا 
پیش بروند. چنین هم‌نواختی‌ای، از یک‌ سو با ادبیات جهانی دانشگاه‌های درگیر با جامعه و نوآوری 
مسئولانه هم‌ساز است )بویر2، 1996؛ کرایانیس و کامپل، 2009( و ازسوی‌دیگر، بر مبانی اسلامی 
علم نافع و عقلانیت وحیانی استوار است )مطهری، 1370(. نتیجۀ نهایی، حرکت از »آموزشگاه 
شاخص‌محور« به »دانشگاه مأموریت‌گرا و عدالت‌محور3« است؛ دانشگاهی که در متن جامعه تنفس 
می‌کند و در مسیر تمدن نوین اسلامی نقش‌آفرین می‌شود )لیدسفورد، 2012؛ پارسانیا، 1390(.

7. نتیجه‌گیری
یافته‌های این پژوهش نشان داد که تحقق الگوی »دانشگاه تراز انقلاب اسلامی« در گرو تحول 
هم‌زمان در چهار ساحت اجتماعی، معرفتی، تربیتی و تمدنی است. هریک از این ساحت‌ها بعُدی 
از یک منظومۀ منسجم را بازتاب می‌دهند که در آن، علم نه صرفاً ابزار توسعه، بلکه عنصر سازندۀ 
عدالت، معنویت و تمدن اسلامی است. این دانشگاه، در پیوندی ارگانیک با جامعه، مأموریت دارد 

علم را از سطح نظری و انتزاعی به سطح حل مسئله و تحول اجتماعی ارتقا دهد.

1. Bucchi & Trench
2. Boyer
3. Justice - oriented
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در سطح کاربردی، نتایج نشان می‌دهد که اصلاحات جزئی در ساختار آموزش عالی، بدون 
تغییر پارادایم معرفتی و فرهنگی دانشگاه، ره به جایی نمی‌برد. دانشگاه تراز زمانی به واقعیت نزدیک 
می‌شود که عدالت و معنویت نه در حاشیه، بلکه در متن سیاست‌گذاری علمی، تخصیص منابع، 
آموزش و ارزیابی نهادینه شود. براین‌اساس، مجموعه‌ای از راهکارهای اجرایی، ازجمله طراحی 
منشور مسئولیت اجتماعی دانشگاه، ایجاد شاخص‌های عدالت‌محور، بازطراحی برنامه‌های درسی 
بر پایۀ فلسفۀ علم اسلامی، تربیت استادان اخلاق‌مدار، و تقویت شبکه‌های مکتب‌ساز در تولید 

علم بومی، می‌تواند به‌عنوان محورهای عملیاتی این گذار مورد استفاده قرار گیرد.
از منظر نظریه‌پردازی، پژوهش حاضر با ادغام مبانی اسلامی و نظریه‌های بین‌المللی آموزش 
عالی، گامی در جهت تدوین چارچوب تلفیقی »دانشگاه عدالت‌محور و تمدن‌ساز« برداشته است. 
این چارچوب می‌تواند مبنایی برای مطالعات آتی دربارۀ »شاخص‌های تحقق دانشگاه اسلامی« و 
»مدل‌های حکمرانی علم دینی« باشد. در چنین نگاهی، دانشگاه نه نهاد مصرف‌کنندۀ علم جهانی، 

بلکه تولیدکنندۀ نظام دانشی بدیل بر پایۀ عقل، وحی و تجربه است.
در نهایت، می‌توان نتیجه گرفت که آیندۀ آموزش عالی در ایران، در گرو شکل‌گیری نسلی از 
دانشگاه‌هاست که هم‌زمان به مردم پاسخ دهند، به حقیقت وفادار باشند، و برای عدالت و تمدن 
نوین اسلامی کنشگری کنند. این دانشگاه، اگر در رسالت اجتماعی ریشه بدواند، در رسالت معرفتی 
عمق یابد، در رسالت تربیتی انسان بسازد، و در رسالت تمدنی افق گشاید، می‌تواند در سطح جهانی 
نمونه‌ای از »علم نافعِ حکمت‌بنیان« را به نمایش گذارد و الگوی تازه‌ای از دانشگاه اخلاق‌محور و 

معنوی در قرن بیست‌ویکم ارائه کند.
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